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Resumen

Este articulo de revision tedrica pretende abordar la relacién entre rendimiento escolar, crianza y origen
étnico en adolescentes. La revision realizada con este objetivo permitié identificar tres hallazgos: la
intervenciéon de los factores familiares en el rendimiento escolar, la limitada literatura referente a esta
temadtica en familias con origen étnico diferenciado, y la inexistencia de un enfoque investigativo centrado
en la solucién del problema del rendimiento —una que involucre a padres, cuidadores o a los mismos
adolescentes—. Este ultimo hallazgo resulta pertinente a la luz del creciente interés de la UNESCO por
abordar el vinculo entre interculturalidad y rendimiento, lo que permite sugerir la necesidad de realizar
nuevas investigaciones que aborden este vinculo desde diferentes perspectivas.
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Abstract

This article aims to address the relationship between school performance, aging and ethnicity in adolescents
from a theoretical review. The review conducted for this purpose identified three findings: the intervention of
family factors in school performance, a limited literature on this subject in families with distinct ethnic
background, and the lack of a research approach focused on solving the performance problem —one that
involves parents, caregivers or the adolescents themselves—. This latter finding is relevant in light of the
growing interest of UNESCO to address the link between multiculturalism and school performance. This
suggests the need for further research to address this link from different perspectives.
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Introduccion

El rendimiento escolar ha sido tema de interés desde hace varias décadas, hoy es de vital importancia
dada su relacién con la calidad de la educacién y la distribucién de recursos en el sistema educativo.
Esto ha generado que sea estudiado desde multiples perspectivas y diferentes disciplinas, sin
embargo, la corriente mayoritaria genera una visién estrecha sobre el rendimiento escolar, al
entenderlo solo como rendimiento académico, generalmente mediante investigaciones cuantitativas,
es asi que, después de realizar la revision de veintiséis articulos, se encontré que solo dos, son
cualitativos, (Sanchez y Vdleles, 2011; Bernardi y Cebolla, 2014; Risso, Peralbo y Barca, 2010; Juli y
Ramos, 2008; Sanchez-Jabba, 2011, entre muchos otros), aunque es necesario reconocer la existencia
de una minoria interesada por los aspectos cualitativos (Anabalén, Carrasco, Diaz, Gallardo y
Carcamo, 2008; Erazo, 2012).
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En cuanto al rendimiento académico se encontraron varias investigaciones que coinciden en otorgar
un lugar de gran importancia a los factores familiares (Jadue, 1996; Baessa y Fernandez, 2003;
Anabalén, Carrasco, Diaz, Gallardo y Carcamo, 2008; Sdnchez y Garcia, 2009; Risso, Peralbo y Barca,
2010; Sanchez y Valeles, 2011; Sanchez-Jabba, 2011, Castro y Chavez, 2014); en particular
relacionados con dos elementos interesantes para esta investigacion tales como la interculturalidad y
la crianza (Jiménez y Guevara, 2008; Sanchez y Garcia, 2009; Sanchez y Abellan, 2000; Cereso,
Casanova, De la Torre y Carpio, 2011; Cardona, 2013), entendiendo la interculturalidad como la
posibilidad que tienen diferentes culturas de interactuar entre si y las practicas de crianza como
aquellas acciones que los adultos de una cultura realizan para orientar hacia determinados niveles y
en direcciones especificas el desarrollo de los nifios y adolescentes. Madres, padres, abuelas, abuelos,
otros miembros de la familia y madres comunitarias, son actores que participan de la crianza y el
acompafnamiento al proceso escolar.

Cabe destacar que la interculturalidad es de gran interés para la UNESCO (asi lo demuestran los
reiterados documentos 2000, 2002, 2005, 2009, 2010), videos (2013) y programas (2014, 2015), lo
gue da cuenta de la importancia de investigar sobre la relacidon entre origen étnico y rendimiento
escolar. Ademas, el factor del OERCD es fundamental dada la configuracién de los habitantes de
Santiago de Cali, ciudad receptora de desplazamientos y migraciones, que se ubican
mayoritariamente en el area de ladera y el Distrito de Aguablanca, zonas de cobertura de los colegios
arquidiocesanos".?

En la educacion institucionalizada multiples han sido las problematicas objeto de investigaciones, sin
embargo, en la actualidad una de esas problematicas se ha vuelto de gran relevancia: el rendimiento
escolar, puesto que este ha sido relacionado en primera instancia con la calidad de la educacion, que
a su vez se ha relacionado con el desarrollo econémico y social de los paises, con el posicionamiento
del pais a nivel mundial y con el aumento de la productividad de los trabajadores.

Segun Glewwe et al (2011) los economistas han acumulado una gran cantidad de evidencia sobre el
efecto de la educacién en el aumento de la productividad de los trabajadores y en el aumento de sus
ingresos. Adicionalmente, Godoy (2013) cita a Hanushek & Woessmann (2008) quienes argumentan
gue existe evidencia de que la educacidon aumenta la tasa de crecimiento econdmico de los paisesy a
Lochner, (2011) quien recientemente afirma que existen muchos beneficios no monetarios de la
educacion asociados al mejoramiento de la salud y la disminucién del crimen.

A continuacidn se presentan tres aspectos fundamentales que permiten tener una perspectiva
ampliada de la tematica abordada.

La educacion en Colombia

En Colombia la ley que reglamenta la educacion (informal, no formal y formal) es la Ley 115 de 1994,
en esta se define que “la educacién es un proceso de formacién permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de sus derechos y de sus
deberes”. El art. 43 define la educacién informal como “todo conocimiento libre y espontaneamente
adquirido, proveniente de personas, medios masivos, tradiciones y otros no estructurados”. En el art.
36 define la educacién no formal como “la que se ofrece con el objeto de complementar, actualizar,
suplir conocimientos y formar en aspectos académicos o laborales sin sujecién al sistema de niveles y
grados establecidos en el articulo 11 de esta Ley.
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En el art. 10 define la educacion formal como aquella que “se imparte en establecimientos educativos
aprobados, en ciclos lectivos, con pautas curriculares, conducentes a grados vy titulos”. La educacion
formal se divide en cuatro niveles: 0. Preescolar, 1. Primaria, 2. Media y 3. Superior.

Colombia empieza con el aumento de los recursos publicos destinados a la educacién al iniciar 1990,
cuando esta adquirid mayor importancia dentro del debate publico. La educacidn se reconoce como
un factor de acumulacién de capital humano y movilidad social que representa uno de los elementos
claves del proceso de crecimiento y desarrollo econdmico. Se dan grandes cambios para su
fortalecimiento, el proceso de descentralizacién, derivado de la Constitucién Politica de 1991 y sus
normas reglamentarias son fundamentales, y como resultado de ese proceso, los recursos destinados
a educacion aumentaron gradualmente y de manera significativa (Iregui, Melo, & Ramos, 2006).

La educacién comienza a ser financiada por el gobierno, accién que deriva en la expansidn y cobertura
del servicio educativo, lo que lleva al Estado a actuar como el gran oferente del sistema (Patrinos,
2000). El proceso de descentralizacion se financia con recursos del Sistema General de Participaciones
—SGP-, y tras identificar la insuficiencia de la ampliacidon de los recursos para la oferta educativa,
Colombia adoptd un modelo de financiaciéon enfocado en la demanda, a través de la contratacion de
la prestacién del servicio publico educativo. (Godoy, 2013).

Recientemente se aplica el examen SABER PRO (antes llamado ECAES), a estudiantes que estan
culminando el ciclo técnico, tecnoldgico o profesional y cuya finalidad es evaluar la calidad de la
educacién superior en Colombia. (Celis, Jiménez & Jaramillo, 2012).

Visiones sobre rendimiento escolar

De acuerdo con los estudios revisados existen diferentes perspectivas para entender el rendimiento
escolar. En el 2001 Sanchez-Serrano identifica dos tipos de visiones sobre este fendmeno: la
tradicional y la actual. La visidn tradicional o intelectualista ve el rendimiento escolar exclusivamente
como producto, que se expresa en las calificaciones y la conducta, en el que las buenas calificaciones
son entendidas como el éxito escolar y las malas como el fracaso escolar (que en una perspectiva
determinista llevara al fracaso en la vida), es decir, se equipara rendimiento escolar a rendimiento
académico.

La visién actual o amplia comprende el rendimiento escolar como un proceso multidimensional
relacionado con los fines de la educacion: politicos, cientificos, humanisticos, histéricos y estéticos;
para el pleno desarrollo de la personalidad y el desarrollo de valores religiosos, éticos y estéticos. En
esta perspectiva el éxito escolar es el desarrollo de todo el ser y el fracaso escolar es una etapa
superable relacionada con otros aspectos: sociales, politicos y econdmicos, tales como las situaciones
familiares, condiciones sociales, organizacién escolar, politica educativa, entre otros (Mercado et al,
2008).

Segun Erazo (2012) el Rendimiento Académico (R.A.) es entendido como el sistema que mide los
logros y la construccién de conocimientos en los estudiantes, los cuales se crean por la intervencién
de didacticas educativas que son evaluadas a través de métodos cualitativos y cuantitativos en una
materia.

En este sentido de acuerdo con la revisidn realizada se pueden identificar dos tipos de factores
asociados con el rendimiento académico: institucionales y no-institucionales. En los factores
institucionales se ubican: la infraestructura de escuelas y colegios, el nivel de escolaridad/
capacitacién de docentes y directivos, condiciones socio-laborales del profesorado, clima escolar y
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factores pedagdgicos: estilos de ensefianza, percepcidn de los profesores, métodos utilizados, medios

y contenidos de la ensefianza, etc., relaciones dentro de la clase —en la propia aula—. (Baeza &
Fernandez, 2003).

De los factores institucionales es importante destacar el circulo de la pobreza en el que, se asocia
pobreza y rendimiento. Un entorno socioeconédmico influye en la calidad de la institucién, que a su
vez influye los desempefios en las pruebas evaluativas, que restringe el acceso a la educacion superior
y por lo tanto al mercado laboral, lo que implica pocos ingresos econémicos que continua replicando
entornos socioecondmicos pobres y reinicia con otra generacién mas de pobres con educacion pobre.
(Sanchez-Serrano, 2001; Jadue, 1996). (Ver Figura 1).

En los factores no-institucionales estan los relacionados con el/ la estudiante propiamente: organicos
(salud, desarrollo y alimentacién) y psicolégicos (hdbitos, personalidad, aptitudes, inteligencia,
autoconcepto, motivacion, cognicién y creatividad, entre otros). Por ultimo, se identifican diferentes
aspectos relacionados con su entorno socio-cultural: Relaciones sociales, aspectos socioecondémicos,
factores étnico-culturales y familiares.

Educaciéon pobre para los mdas pobres que se mantendrdn pobres

Entorno
Socioeconémico.

Pocos ingresos Calidad
economicos Institucion

Mercado
laboral Puntajes SABER
restringido

Acceso
Educacién
Superior:
restringido

Figura 1. Circulo vicioso Educacion — Pobreza

Familia, crianza y diferencia cultural

Los estudios sobre la familia describen que como institucién de socializacion ha vivido diversos
cambios historicos: 1. Estructura de las relaciones de género y generacionales, 2. Roles paterno y
materno, 3. Funcion doméstica y econdmica, y 4. Procesos de crianza. Tenorio, M. (2000).

En esta investigacion el origen racial, étnico y cultural diferenciado hace referencia a la diferencia
establecida con los grupos étnicos mayoritarios o dominantes, aunque estos grupos de poblacidn
mestiza occidentalizada pueden a veces ser superados por los llamados “étnicos” la poblacidn mestiza
ha sido dominante histéricamente y desde su perspectiva etnocentrista los grupos étnicos son los
minoritarios, los otros no-occidentalizados que en Colombia son los afro, indigenas y rom. En este

sentido se da la asignacion social a cada grupo, tal como lo dice Rivera (2009) al citar a Vila de Prado
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(2000): “Las identidades son espacios de didlogo psicosocial, entre las distintas estructuras sociales y
microsociales”, es decir, que para que algunos se construyan como étnicos, es necesario que exista
otro, que se ve a si mismo como no-étnico y asigne dicha categoria y pertenencia, proclamando las
diferencias entre propios y ajenos, disimulando las existentes entre los incluidos en el mismo grupo
étnico. Es decir, que en los procesos de identificacidn, la necesidad de definir un otro, un limite, una
frontera, es fundamental para poder dar cuenta de la identidad propia.

Hablar de identidad étnica implica el reconocimiento de principios filosoficos, artes, conocimientos,
las practicas culturales y rituales, manifestaciones artisticas tales como: danza, literatura, musica y
canto, historia, medicina popular, dioses y destrezas propios.

Es por lo anterior que en esta investigacion se indagaron los dos aspectos: asignacién externa y auto
reconocimiento del origen étnico/ racial/ cultural de Africa, del abya-yala o del pueblo romani.

Cali ha sido una ciudad receptora de oleadas migratorias de todo el suroccidente colombiano,
mayoritariamente de poblacidn afro e indigena, la primera oleada afro inicia en los afios 40 por la
expansién de los ingenios, la segunda en los afios 70 de jovenes buscando alternativas de empleo, en
los 80 por el maremoto de Tumaco y en los 90 por los actores armados que han generado
desplazamiento forzado que poco a poco han configurado lo que es denominado hoy el distrito de
Aguablanca y que han transformado la ciudad para volverla mas pacifica; también de poblacién
indigena principalmente del Cauca y que se ha ubicado en lo llamado laderas (Barrios Siloé, Terrdn
Colorado) y de poblacidn romani que viven principalmente en el barrio el Jardin del oriente de la
ciudad. (Arboleda y Arboleda, citados por Rivera, 2009, UNESCO, 2005b).

En ese sentido al reflexionar sobre el rendimiento académico son de vital importancia los factores
socio-culturales. Como se vio anteriormente en Colombia las comunidades étnicas padecen los
efectos del desplazamiento forzado y la migracién, estos fendmenos han llevado a nuestras
comunidades rurales, campesinas y riberefas a vivir en centros urbanos, el ajuste cultural implica los
niveles de malestar y tension emocional propios del ajuste a una nueva cultura, diferente a la cultura
de origen, ademas su posicion como minoria de bajo estatus social. El ajuste social se relaciona con el
afrontamiento de situaciones de discriminacion y conflicto intergrupal propios de relaciones
inequitativas de la sociedad que se repiten en la comunidad educativa. El ajuste emocional es propio
de procesos de duelo migratorio por la distancia con sus antiguos compafieros y docentes. (Berry et
al, 2006).

Segln Sanchez-Jabba (2011) otro de los aspectos preocupantes esta relacionado con el capital
cultural-econédmico de nuestras comunidades étnicas, tanto indigenas como afrocolombianas,
quienes tienen una mayor probabilidad de ser pobres por insuficiencia de ingresos, o tener al menos
una Necesidad Basica Insatisfecha (NBI). Por otro lado, los estudiantes étnicos son generalmente los
mas pobres de las instituciones educativas, lo que repercute muchas veces en un bajo rendimiento,
en problemas de adaptacion e indisciplina y, en ocasiones, en la necesidad de retirarse de la escuela
para aportar algun ingreso econdmico a la familia. (UNESO, 2005b). Sin embargo, tienen un gran
capital cultural que a veces no es reconocido por los docentes debido a la distancia entre las dos
culturas de origen (la del docente, la del estudiante).

Estas poblaciones tienen una menor probabilidad de estar estudiando e inferiores retornos a la
educacién, dado que un gran numero de jovenes deben trabajar para ayudar al hogar
simultdneamente con sus obligaciones en el colegio. Ademas por las multiples responsabilidades el
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nucleo familiar tiene menos oportunidades de dedicar esfuerzo al acompafiamiento escolar en casa. A
esto se suma que las madres tienen generalmente un menor nivel educativo.

Como ultimo aspecto se destaca que un gran nimero de nuestras familias de OERCD son familias
monoparentales (producto del divorcio, la separacidn, la migracién o el asesinato del conyugue por el
conflicto armado) y/o extensas que se reconfiguraron en el entorno urbano, en las que las multiples
responsabilidades disminuyen el compromiso. A veces la dificultad estd relacionada con el significado
otorgado al acompafiamiento y responsabilidad de los padres Unicamente con lo econdmico
descuidando el acompafiamiento en casa para mejorar el desempefio académico de sus hijos e hijas.
Para agravar la situacién un gran numero de familias tienen una dindmica familiar mediamente
funcional o disfuncional relacionadas con los tipos de autoridad, el clima familiar y la comunicacién.
(Mercado, et al, 2008).

En resumen, al pensar sobre los hogares de OERCD se presenta una alta tendencia de factores de
riesgo de caer en bajo rendimiento académico que se presentan de manera simultdnea: hogares con
bajos ingresos econdmicos, familias con dindmicas mayoritariamente disfuncionales, poco tiempo
disponible de las madres para el acompafiamiento escolar, altas expectativas sobre el estudio de sus
hijos e hijas, estilos de autoridad por lo general autoritarios, ocupaciones como trabajadores u
obreros, en los que sus recursos solo les permite matricularse en colegios de baja calidad por lo
general o etnocentrados.

En estos colegios la integracion de los grupos étnicos/raciales/culturales minoritarios es pensada
desde la adquisicion de los elementos constitutivos de la cultura dominante (multiculturalismo) y no
de la transformacion de las instituciones educativas (interculturalismo).

Etnoeducacion en Colombia y Educacidn intercultural en Cali

En Colombia el marco normativo que rigen la educacion para poblacion étnica es el siguiente: Ley 115,
Ley 715, Decreto 2230, Decreto 0088, en particular el Decreto 804 del Proyecto etnoeducativo y el
Decreto 1122 de la catedra de estudios afrocolombianos. La Constitucién Politica de 1991 reconocid
como patrimonio de la naciéon la diversidad étnica y cultural del pais, abriendo las puertas para que
los diversos pueblos logren una autonomia que les permita, entre otras, proponer modelos de
educacién propia acordes con su forma de vida. La Ley 115 de 1994 “sefiala las normas generales para
regular el servicio publico de la educacién que cumple una funcidn social acorde a las necesidades e
intereses de las personas, de la familia y de la sociedad”. Dentro de este marco, el plan sectorial 2002
-2006 La Revolucién Educativa, se propone “adelantar proyectos que mejoren la pertinencia de la
educacién en beneficio de los grupos poblacionales mds vulnerables” con el fin de corregir los
factores de inequidad, discriminacién o aislamiento.

El programa de Etnoeducacion del ministerio apoya y promueve la educacion para grupos étnicos, las
comunidades indigenas, afrocolombianas y rom, a través de sus diversas instancias, vienen
adelantando planes de vida; esto es, proyectos a gran escala que los hacen protagonistas de su propio
desarrollo, permitiendo al Estado entender lo que es para los grupos étnicos su propia concepcién y
perspectiva de futuro. El plan de vida es una reflexién que nace de las necesidades particulares de
cada una de las comunidades, fundamentada en su territorio, identidad, cosmovisién, usos y
costumbres en un marco de interculturalidad. (MEN).

Por esta razon, entre otras, el sistema educativo de Cali ha venido sufriendo transformaciones desde
el aio 2002, cuando inicia el proceso de financiacién a la demanda hasta el 2012 que se realiza en
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términos de jornada escolar complementaria. En la busqueda de consolidar un sistema educativo de
alta calidad se han trabajado los siguientes aspectos: cobertura, infraestructura, formacion de
docentes, alimentacion, gratuidad y transporte. (Comisidn Vallecaucana por la educacién, 2012).

El sistema de ampliacion de cobertura se cred para beneficiar a las poblaciones en edad escolar que
tradicionalmente no acceden al sistema educativo, y a poblacion vulnerable con altos indices de
desercién, desplazados por la violencia, poblacién indigena, poblacién nivel Sisben 1, 2 y 3, entre
otros (Godoy, 2013), que estaban excediendo la capacidad del sistema educativo, haciendo evidente
la falta de infraestructura oficial, que para el afio 2010 presentaba un déficit educativo de 12,685
nifios y ninas, especialmente en las comunas 1, 13, 14, 15, 16, 18 y 21. (Comision Vallecaucana por la
educacion, 2012).

Por otro lado, ¢es una preocupacion para las familias? que a pesar de dichas condiciones muchas
familias han logrado el éxito académico ¢ qué posibilitd que esto sucediera?.

Es precisamente por la gravedad y multiplicidad de los factores antes mencionados que se hace
necesario construir con las familias de OERCD las alternativas de solucién al bajo rendimiento
académico como problematica social y econdmica de gran interés.

En esta investigacion se parte de la importancia que tiene que las familias se identifiquen a si mismas
como participes del rendimiento académico de sus hijos e hijas, se parte de la idea que las familias
son actores co-participes tanto del bajo como del alto rendimiento, por lo tanto, pueden convertirse
en agentes de cambio.

Pero équé es lo que se entiende por agencia? ¢Como identificar que alguien es un agente? en el caso
de los padres y madres de familia ¢ Cémo analizar la agencia de estos en el acompafiamiento escolar?
El enfoque narrativo propone que nos construimos a nosotros mismos a través de los relatos sobre
nuestras acciones. Es asi como poco a poco se ha llegado a plantear que la identidad es narrativa, la
identidad es aquello que nos singulariza, a través de las caracteristicas y los niveles de integracion y
coherencia que logramos en nuestros relatos autobiograficos, y el modo en que nos insertamos
dentro de ellos, determina nuestra vivencia de nosotros mismos y el significado que le otorgamos a
nuestra experiencia.

En ese sentido las acciones pueden ser indagadas siguiendo un procedimiento hermenéutico, deben
ser tratadas como significativas, es decir, tratar de determinar los significados particulares en cada
narracion, las narraciones son inherentemente secuenciales y tienen componentes (sucesos, estados
mentales y acontecimientos en que participan actores).

En esta investigacion se parte de la importancia que tiene que las familias se identifiquen a si mismas
como participes del rendimiento académico de sus hijos e hijas, se parte de la idea que las familias
son actores co-participes tanto del bajo como del alto rendimiento, por lo tanto, pueden convertirse
en agentes de cambio, aunque esto solo es posible si estas asi lo comprenden, es decir, si se significan
a si mismas como agentes, elementos que no se lograron encontrar en los articulos revisados, se
invisibiliza el papel activo y fundamental que tiene la familia en el proceso de cambio.

Es por ello que para iniciar dicho cambio se requiere identificar, si las familias de los estudiantes que
se encuentran en bajo rendimiento académico, se reconocen a si mismas como co-agente del
rendimiento (bajo y alto), dado que la literatura encontrada, no logra dar cuenta de ello y menos en
poblacidn adolescente con grupos familiares de origen étnico diferenciado.
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Conclusiones

Aunque los factores familiares han sido objeto de estudio previamente en relacién con el rendimiento
académico, es necesario concentrarse en el rendimiento escolar de las familias de OERCD dado que se
encuentra un campo incipiente, que es un tema de interés actual para la UNESCO dada su perspectiva
sobre la interculturalidad, por uUltimo dada la importancia de reflexionar este aspecto en una ciudad
como Cali con una alta tasa de poblacién étnica/racial/cultural, en particular en ladera y en el Distrito
Especial de Aguablanca que son las dreas de influencia de los colegios arquidiocesanos.

Ademads, a partir de la literatura revisada puede decirse que existe un camino abierto para los
estudios que se interesen por abordar las practicas de crianza relacionadas con el acompafiamiento
escolar en adolescentes, este no constituye un tema muy explorado por los investigadores. De ahi que
resulte pertinente preguntarse por practicas, pautas y creencias de crianza en torno a la educacion, el
aprendizaje y la disciplina.

Teniendo presente que las practicas de crianza constituyen el conjunto de acciones que los sujetos
adultos de una cultura realizan para orientar hacia determinados niveles y en direcciones especificas
el desarrollo de los nifos, son distintos los actores que pueden participar en la crianza. Las madres, los
padres, las abuelas, los abuelos, otros miembros de la familia, las madres comunitarias, entre otros
son actores que participan de la crianza. De igual manera es de interés abordar dichas practicas de
crianza desde la mirada de los adolescentes.

Bibliografia

Baeza, Y. & Fernandez, F. J. (2003). Factores del hogar en el rendimiento escolar. Revista de Psicologia,
21(2), 311-331.

Celis, M. T.; Jiménez, O. A. & Jaramillo, J. F. (2012). ¢Cual es la brecha de la calidad educativa en Colombia en
la educacion media y en la superior? En ICFES. (2012). Estudios sobre la calidad de la educacion en Colombia:
ICFES.

Congreso de la Republica (1994), Ley 115: Ley General de Educacién, disponible en:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906_archivo_pdf.pdf, Bogotd, D.C.: Congreso de la
Republica de Colombia.

Erazo, O. (2012). El rendimiento académico, un fendmeno de multiples relaciones y complejidades.
Fundacion Universitaria Minuto de Dios. Revista Vanguardia Psicoldgica Clinica Tedrica y Prdctica, vol. 2, no.
2, octubre-marzo de 2012.

Gamboa, L.F. (2012). Analisis de la evolucion de la igualdad de portunidades en educacién media, en una
perspectiva internacional. El caso de Colombia. En ICFES. (2012). Estudios sobre la calidad de la educacion en
Colombia: ICFES.

Glewwe, P. W., Hanushek, E. A., Humpage, S. D., &Ravina, R. (2011). School Resources and Educational
Outcomes in Developing Countries: a Review of the Literature from 1990 to 2010. NBER Working Papaer
Series. National Bureau of Economic Research. En Godoy, S. (2013). Analisis del programa de ampliacion de
cobertura en Cali con respecto a la calidad de la educacion, medido a través de las pruebas de Estado.
Trabajo de Grado: Universidad Icesi.

Godoy, S. (2013). Andlisis del programa de ampliacién de cobertura en Cali con respecto a la calidad de la
educaciéon, medido a través de las pruebas de Estado. Trabajo de Grado: Universidad Icesi.

Pa’gina55



Notas:

Integracién Académica en Psicologia
Volumen 3. Numero 9. 2015.ISSN: 2007-5588

Iregui, A. M., Melo, L., & Ramos, J. (2006). La educacién en Colombia: Andlisis del marco normativo y de los
indicadores sectoriales. Revista de Economia del Rosario, Universidad del Rosario - Facultad de Economia. En
Godoy, S. (2013). Andlisis del programa de ampliacion de cobertura en Cali con respecto a la calidad de la
medido a través de las pruebas de Estado. Trabajo de Grado: Universidad Icesi.

Patrinos, H. A. (2000). Market Forces in Education. European Journal of Education , 61- 80. En Godoy, S.
(2013). Andlisis del programa de ampliacion de cobertura en Cali con respecto a la calidad de la educacion,
medido a través de las pruebas de Estado. Trabajo de Grado: Universidad Icesi.

Rivera, M (2014). Memoria afirmativa afro/negra. Aportes desde la psicologia social construccionista. Tesis
de maestria, sin publicacion.

Sanchez-Jabba, A. (2011). Etnia y rendimiento académico en Colombia. (Spanish). Etnic background and
academic performance in Colombia. (English), 14(2), 189-227.

Sanchez-Serrano, J. S. (2001). Rendimiento escolar y sus contextos. Revista complutense de educacion, 12(1),
15-80.

Tenorio, M. (2000). Pautas y prdcticas de crianza en familias colombianas. Bogota: Ministerio de Educacion
Nacional.

Triana, A., Avila, L. &Malagén, A. (2010). Patrones de crianza y cuidado de nifios y nifias en Boyacd. Revista
Latinoamericana de Ciencias Sociales, Nifiez y Juventud, 8 (2), p.p. 933-945.

Zapata, L., De Los Reyes, C., Lewis S. & Barceld, E. (2009). Memoria de trabajo y rendimiento académico en
estudiantes de primer semestre de una universidad de la ciudad de Barranquilla. Psicologia Desde El Caribe,
23, 66-82.

IEste articulo se elabora en el marco de la investigacion “Dindmicas de crianza en un grupo de familias con hijos con
bajo rendimiento académico”, financiada por la Direccién de Investigaciones de la Fundacién Universitaria Catdlica
Lumen Gentium.

2Este documento hace parte de la investigacidon en curso sobre rendimiento escolar realizada en los colegios
arquidiocesanos de ampliacion de cobertura.

Pa’gina56



